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Wprowadzenie ogolne

Podstawe prawnag dla polskiego systemu edukacji stanowi Konstytucja Rzeczypospolitej
Polskiej*. Zgodnie z jej zapisem:

o Kazdy ma prawo do edukac;ji.

e Edukacja jest obowigzkowa do ukonczenia 18. roku zycia.

e Edukacja w szkotach publicznych jest bezptatna.

e Rodzice majg prawo wyboru dla swojego dziecka innej szkoty niz publiczna.

e Obowigzkiem organdéw panstwa jest zapewnienie obywatelom powszechnego
1 réwnego dostepu do ksztatcenia.?

W Polsce okoto 54% dzieci uczgszcza do przedszkola. Obowigzek nauki zaczyna si¢
od szostego roku zycia (zeréwka, ktdra jest ostatnim oddzialem przedszkolnym) i trwa do 18
roku zycia (w petnym lub niepelnym wymiarze godzin). W latach 2013-2015 podejmowano
proby wprowadzenia obowiazku szkolnego dla dzieci sze$cioletnich (a zeréwki dla
piecioletnich). Po wielu debatach i protestach oraz po zmianie rzagdu wprowadzono przepis,
zgodnie, z ktorym pozostawiono decyzji rodzicow (po Kkonsultacji z psychologiem)
ewentualne wczesniejsze rozpoczecie nauki przez dziecko.

System edukacji w Polsce jest centralnie zarzadzany przez dwie instytucje — Ministerstwo
Edukacji Narodowej (ksztatcenie ogo6lne i zawodowe) oraz Ministerstwo Nauki 1 Szkolnictwa
Wyzszego. Ogblne wytyczne dotyczace polityki edukacyjnej sg ustanawiane centralnie,
podczas gdy administracja i organizacja szkolnictwa jest zdecentralizowana.®

Organizacja polskiego systemu szkolnego i jej zmiany w okresie po Il wojnie
Swiatowej (zarys)

1945 — 1961 — system edukacji jest rekonstruowany wedlug przedwojennego modelu,
ale tres¢ ksztalcenia jest zdominowana przez ideologi¢ komunistyczna.

1961 — wprowadzenie nowej organizacji edukacji: os$mioletnie szkoly podstawowe
1 czteroletnie szkoty $rednie.

1989 — po transformacji politycznej organizacja szkolnictwa pozostaje taka sama, ale tres¢
nauczania zostaje pozbawiona ideologii komunistycznej.

1999 - =znaczace zmiany Ww organizacji szkolnictwa ogo6lnego: wprowadzenie
szescioletnich szkot podstawowych, trwajacych trzy lata gimnazjow oraz trzyletnich szkot
srednich. Szkolnictwo zostaje zdecentralizowane, prowadzenie szkét zostaje powierzone
wiladzom lokalnym. Wyznaczanie ogolnych wytycznych i polityki edukacyjnej pozostaje
zcentralizowane.

2008 — bez zmian w strukturze edukacji zostaja wprowadzone znaczace zmiany
w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego.

2017 — zmiana struktury szkolnictwa: wprowadzenie o$mioletnich szkoét podstawowych
1 czteroletnich liceéw. Likwidacja gimnazjow. Zmieniane tez sg podstawy programowe.

4



SAT Project

W 2016 roku polski rzad oglosit zmiany w systemie edukacji, ktore majg by¢ wdrozone

od wrzeénia 2017 r.*

Glowng zmiang jest likwidacja gimnazjow. Nauka w szkole
podstawowej zostaje wydtuzona do 8 lat a szkoty ponadpodstawowe przestaja funkcjonowac,
jako dwa poziomy (gimnazjum i szkota $rednia). Wprowadzone majg by¢ czteroletnie licea
oraz pigcioletnie technika. Obowigzek szkolny trwa do 15. roku zycia lub do ukonczenia
szkoty podstawowej. Do 18. roku zycia trwa obowigzek nauki (ktéra moze odbywac si¢ w
pelnym lub niepelnym wymiarze godzin). Sytuacja jest wcigz dynamiczna i nadal oczekuje
si¢ zmian Tabela 1 ,,Polski system edukacyjny ” (patrz nast¢pny rozdziat) pokazuje schemat
organizacji szkolnictwa do czerwca roku 2017 i od wrzeénia 2017.°
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Polski system edukacyjny®

W polskim systemie szkolnictwa, jako glowne typy placowek funkcjonuja: przedszkole,
szkota podstawowa, gimnazjum (do czerwca 2019 r.), liceum, technikum, szkota
zawodowa/branzowa.

Obowiazek szkolny jest oddzielony od obowigzku nauki. Pierwszy z nich obejmuje dzieci
w wieku 6-15 lat, drugi natomiast odnosi si¢ do mtodziezy w wieku 15-18 lat. Obowigzek
szkolny zaktada uczeszczanie do placéwki szkolnej i nauke w pelnym wymiarze godzin, za$
obowigzek nauki moze by¢ realizowany w pelnym lub niepelnym wymiarze, zar6wno
w formie szkolnej (szkoty licealne, technika, szkoly zawodowe), jak 1 pozaszkolnej,
np. w ramach przygotowania zawodowego u pracodawcy.

WIEK SYSTEM W LATACH 1999-2017 | SYSTEM OD WRZESNIA 2017 UWAGI
DZIECI R.
3-6 Przedszkole Przedszkole Tylko ostatni rok jest
obowigzkowy (zeréwka)
7 Szkota podstawowa — | Szkota podstawowa  — | Obowigzkowe
3 pierwszy etap. Nauczanie | pierwszy etap. Nauczanie
Zintegrowane. Zintegrowane.
9
10 Szkota podstawowa — drugi [ Szkofa podstawowa — drugi
11 etap - nauczanie | etap - nauczanie
przedmiotowe. przedmiotowe.
12
13 Gimnazjum — nauczanie
14 przedmiotowe
15 Szkota Srednia (liceum, | Obowigzek nauki
; . . technikum, szkota | w petnym lub niepetnym
e oo raay: | ranzova woymarze. " godn
17 ’ (ksztatcenie ogolne,
18 techniczne, zawodowe,

przygotowanie
zawodu)

do

Dorosli | Autonomiczne uczelnie prowadzace studia pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia.

dziatalno$¢ edukacyjng, pracodawcy, pracobiorcy, organizacje obywatelskie *

Uniwersytety, uczelnie medyczne i teologiczne, wyzsze szkoty techniczne, rolnicze,
ekonomiczne, pedagogiczne i morskie, akademie wychowania fizycznego oraz uczelnie
stuzb panstwowych, wojskowe i artystyczne, placowki ksztatcenia ustawicznego
i praktycznego, osrodki doksztatcania i doskonalenia zawodowego, inne prowadzgce

Tabela 1: POLSKI SYSTEM EDUKACYJNY*

Cele edukacji szkolnej

Ministerstwo Edukacji oglosito w lutym 2017 nowa podstawe programowa ksztalcenia
podstawowego.®  Wigkszos¢ celow, ktore byly realizowane w gimnazjach jest przenoszona
do 2. etapu szkoly podstawowej, natomiast szkoly $Srednie sg przeksztalcane z trzyletnich
na czteroletnie (i pigcioletnie w przypadku szkot technicznych 1 zawodowych).

* Wykaz zrodet dotyczacy tabel, rysunkow i wykresow znajduje si¢ na konicu niniejszej pracy.
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Ksztatcenie podstawowe - obowigzek szkolny w poczatkowych etapach nauki
zgodnie ze zmianami wprowadzanymi od wrzesnia 2017 roku:

Etap 0 — obowigzkowy ostatni rok ksztalcenia przedszkolnego (zeréwka)

Etap 1 — klasy 1-3 szkoty podstawowej: edukacja wczesnoszkolna

Etap 2 — klasy 4-8 szkoty podstawowej: ksztalcenie przedmiotowe (przed r. 2017 byty
to klasy 4-6).

Zgodnie z zapisem z podstawie programowej obowigzujacej od wrzesnia 2017 celem

ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest:

1)

2)

3)

przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematdéw i1 zjawisk bliskich
doswiadczeniom ucznidéw;

zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;

ksztalttowanie u wucznidéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspolczesnym $wiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego

w szkole podstawowej naleza:

1)

2)

3)
4)
5)
6)

7)

czytanie — rozumiane zaréwno, jako prosta czynno$¢, jak i1 jako umiejetnosé
rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym
zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo
W zyciu spoteczenstwa;
myslenie matematyczne — umiejetno$¢ korzystania z podstawowych narzedzi
matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan
matematycznych;
mys$lenie naukowe — umiejetnos¢ formutowania wnioskow opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym 1 w jezyku obcym, zarowno
w mowie, jak 1 w piSmie;

umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno- -
komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji;
umiejetnos¢ uczenia si¢ jako sposOb zaspokajania naturalnej ciekawoSci $wiata,
odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukac;ji;

umiejetnos¢ pracy zespolowej.

Organizacja ksztatcenia na poziomie szkoty Sredniej

Szkoty s$rednie kontynuuja nauczanie wedlug starej organizacji i podstawy programowej
(sprzed 2017 roku) tak, ze klasy, ktére rozpoczelty nauke nie maja zmienianej podstawy
programowej w trakcie nauki w szkole $redniej. Nowa podstawa programowa i organizacja
nauczania bgdzie wdrazana, gdy pierwsze roczniki ukoncza o$mioletnie szkoty podstawowe

w 2019 roku. W momencie zamykania tego tekstu nowe podstawy programowe dla szkot

srednich nie sg jeszcze ogloszone.
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Uczniowie wybierajg szkote $rednig po ukonczeniu gimnazjum lub - w nowym systemie -
po ukonczeniu o$mioletniej szkoly podstawowej. Maja do dyspozycji nastgpujace gldwne
typy placowek:

A. trzyletnie liceum ogdlnoksztatcace (od wrzesnia 2019 roku beda to licea
czteroletnie),

B. technikum trwajace cztery lata (za$ po 2019 roku pi¢¢ lat),

C. trzyletnig szkot¢ zawodowa (w starym systemie) lub czteroletnig szkote
branzowa (po wrzesniu 2019 r.),

D. edukacj¢ pozaszkolnag.

Licea ogodlnoksztatcace realizujg ksztalcenie ogdlne w pelnym wymiarze godzin. Ich
zakonczeniem jest egzamin dojrzatosci, ktorego efektem jest uzyskanie $wiadectwa
maturalnego wymaganego, aby kontynuowa¢ edukacje na poziomie szkolnictwa wyzszego.
Gléwnym celem edukacji w szkotach $rednich ogolnoksztatcacych jest przygotowanie
uczniow do podjecia studiow na wyzszych uczelniach. Uczniowie ucza si¢ obowigzkowo
przedmiotow na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Mogg wybra¢ nie mniej niz 2 i nie
wigcej niz 4 przedmioty, jako rozszerzone.

Podreczniki i programy nauczania

Wybdr programu nauczania i podrgcznika, z ktorego korzystaja uczniowie w danej szkole
nalezy do nauczyciela przedmiotu i1 rady pedagogicznej. Do szkoty nalezy zakup
podrecznikow, ktore sg nastepnie wypozyczane uczniom.

Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowuje podstawe programowa, ktora jest
obowiazujaca baza nauczania. Autorzy podrgcznikéw 1 programOw nauczania s3 wybierani
przez wydawnictwa o$wiatowe 1 tworza materialy w oparciu o wytyczne Ministerstwa
1 wydawnictwa. Nastegpnie opracowane pozycje musza by¢ zatwierdzone przez ekspertow
ministerialnych, aby uzyska¢ dopuszczenie do uzytku. Istnieje tez mozliwo$¢ tworzenia
wilasnych programéw nauczania przez nauczycieli. Moga one by¢ wprowadzane w danej
szkole po zaopiniowaniu przez rade pedagogiczng i dyrekcje oraz zatwierdzeniu przez
Kuratorium Oswiaty.

Wybor podrecznika, a wige konkretnej oferty wydawniczej (sposrod zatwierdzonych przez
Ministerstwo) nalezy do nauczyciela, ktory w wyborze kieruje si¢ swoimi kryteriami: jakoscia
podrecznika, jego ceng, obudowa dydaktyczng, dostosowaniem tresci do potrzeb danej
szkoly. Kluczowa role w procesie tworzenia podrecznikOw 1 programdOw nauczania
odgrywaja, wiec wydawnictwa os$wiatowe, ktore udoskonalajg swoja oferte konkurujac
0 Kklienta, jakim jest nauczyciel. Podrecznik i program nauczania oferowany przez
wydawnictwo musi spetnia¢ okreslone warunki, aby uzyska¢ dopuszczenie Ministerstwa
Edukacji Narodowe;j:®

e 7godno$¢ z wytycznymi zawartymi w podstawie programowej 1 wytycznymi
Ministerstwa®® dotyczacymi organizacji procesu nauczania,
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e Zzgodno$¢ z wytycznymi zawartymi w Rozporzadzeniu dotyczacymi tresci, uktadu,
jakosci,  dostosowania  materialu  oraz  (w  wybranych  przedmiotach)
mi¢dzynarodowych standardéw,

e uzyska¢  pozytywne opinie  merytoryczno-dydaktyczne  oraz = jezykowe
od rzeczoznawcoéw wyznaczonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Program nauczania obligatoryjnie zawiera elementy opisujace: cele edukacyjne
I wychowawcze, plan dydaktyczny, plan wynikowy oraz metody i kryteria oceniania.
Uwzgledniajac przekazywanie tre$ci, rozwigzywanie zadan, dziatania grupowe, dyskusje
1 ewaluacje musi by¢ dostosowany do liczby godzin przewidzianej dla danego przedmiotu.
Podrecznik jest zazwyczaj $cisle zwigzany z danym programem nauczania i stanowi z nim
spojna oferte wydawnicza.

Podreczniki oferowane przez rézne wydawnictwa rdznig si¢ miedzy sobg uktadem tresci,
kolejnoscia omawianych zagadnien, trudno$cia zadan, oraz ewentualng dodatkowa
zawarto$cig wykraczajacg poza podstawe programowa. Wybor podrecznikow jest bardzo
szeroki. Wydawnictwa uwzgledniaja rozne podej$cia do opracowywania tresci. Dominuja
wsrod nich dwa gltéwne trendy:

e Skoncentrowanie si¢ na podstawie programowej i nie wykraczanie poza nig.
Podreczniki tego typu zawieraja tylko podstawowa wiedz¢ sg, zatem wybierane przez
nauczycieli pracujagcych z uczniami majacymi nizsze mozliwosci lub aspiracje
(np. podreczniki do matematyki w klasach humanistycznych). Podstawowe
umiejetnosci s3, wiec doktadnie przeéwiczone a uczniowie nie s3 przyttoczeni
wiekszymi trudnosciami.

e Rozszerzenie treSci o wykraczajace poza podstawe programowg. Ten typ
podrecznikdéw jest wybierany przez nauczycieli dla klas o wysokich mozliwos$ciach
oraz klas z rozszerzonym nauczaniem danego przedmiotu (na przyktad fizyki).

Indywidualne programy nauczania, innowacje pedagogiczne i dydaktyczne

W wielu szkotach nauczyciel decyduje si¢ na stworzenie wlasnego programu nauczania,
ktory zazwyczaj jest dostosowany do jego indywidualnych metod i potrzeb dydaktycznych.
Nie ma wymogéw dotyczacych publikowania i udostepniania tych innowacyjnych
programow, zatem mimo, Ze sg One pieczolowicie opracowywane i realizowane przez
poszczegbdlnych nauczycieli to jednak nie s3 wprowadzane poza konkretng szkota, w ktorej
pracuje autor.

W wojewddztwie mazowieckim w roku szkolnym 2016/2017 realizowano 4728 innowacji
(liczba obejmuje wszystkie rodzaje i wszystkie przedmioty)!!. Innowacje pedagogiczne,
bedace w praktyce wilasnymi programami nauczania, muszg spetnia¢ warunki formalne
1 uzyska¢ pozytywna opini¢ rady pedagogicznej i dyrektora, aby Kurator O§wiaty wyrazit
zgode na ich wprowadzenie.
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Nauczanie przedmiotowe w edukacji ogolnej

Liczba godzin (godzina lekcyjna trwa 45 minut) przewidzianych na nauczanie
poszczegolnych przedmiotow jest zaprezentowana w tabelach nr 2 i 3 oraz wykresie nr 1.
Dotyczy ona wigkszos$ci szkot ogélnoksztatcacych, nie uwzgledniajac szczegodlnych regulacji
dotyczacych szkot artystycznych, sportowych, specjalnych oraz mniejszosci narodowych,
gdzie liczba godzin bywa dostosowana do specyfiki szkoty.

Pierwszy etap Ksztatcenie zintegrowane (jezyk polski, matematyka,
edukacyjny: edukacja ksztatcenie muzyczne i plastyczne, informatyka, wychowanie
wczesnoszkolna (klasy fizyczne, przyroda, jezyk obcy): 20 godzin tygodniowo

1-3)

Przedmioty dodatkowe (nieobowigzkowe): 2 godziny
w tygodniu

Religia lub etyka (nieobowigzkowo): 2 godziny w tygodniu

Tabela 2: NAUCZANIE PRZEDMIOTOWE W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Drugi etap edukacyjny (klasy 4-8) Liczba godzin tygodniowo

klasa4 |[Klasa5 |Klasa6 |Klasa7 |Klasa 8
Jezyk polski 5 5 5 5 5
Jezyk obcy (* w klasach dwujezycznych) | 3 3 3 3 (+2)* |3 (+2)*
Drugi jezyk obcy 2 2
Muzyka 1 1 1 1
Plastyka 1 1 1 1
Historia 1 2 2 2 2
Wiedza o spoteczenhstwie 2
Przyroda 2
Geografia 1 1 2 1
Biologia 1 1 2 1
Chemia 2 2
Fizyka 2 2
Matematyka 4 4 4 4 4
Informatyka 1 1 1 1 1
Technika 1 1 1
Wychowanie fizyczne 4 4 4 4 4
Edukacja dla bezpieczenstwa 1
Godzina wychowawcza 1 1 1 1 1
Doradztwo zawodowe Cfongci)fgziei Cfong‘ggzn_iel

rocznie rocznie

Przedmioty dodatkowe (opcjonalnie) 3
Religia/etyka (nieobowigzkowe) 2 2 2 2 2

Tabela 3: NAUCZANIE PRZEDMIOTOWE W POSZCZEGOLNYCH KLASACH NA DRUGIM ETAPIE EDUKACYJNYM
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Wykres 1: LICZBA GODZIN DLA POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW OBOWIAZKOWYCH W CYKLU KSZTAECENIA
NA DRUGIM ETAPIE EDUKACYJNYM

Wykres nr 2 i tabela nr 4 (ponizej) ukazuja liczbe godzin przewidziang dla poszczego6lnych
przedmiotdow na trzecim etapie ksztatcenia, czyli w szkotach ponadpodstawowych.
(wykorzystano informacje udostepnione przez MEN do maja 2017 roku, jeszcze ostatecznym
zatwierdzeniem podstawy programowej dla szkot ponadpodstawowych).
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Wykres 2: LICZBA GODZIN DLA POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW OBOWIAZKOWYCH I NIEOBOWIAZKOWYCH
W CYKLU KSZTALCENIA NA TRZECIM ETAPIE EDUKACYJNYM
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Etap 3: szkoty ponadpodstawowe,
ogolnoksztatcgce

Liczba godzin tygodniowo

Przedmioty obowiazkowe na
poziomie podstawowym

Klasa 1

Klasa 2

Klasa 3

Klasa 4

Jezyk polski

4

4

3+3*

3+3*

3+3*

3+3*

Jezyk obcy
(* w klasach dwujezycznych)

Drugi jezyk obcy
Muzyka, plastyka lub filozofia
Wiedza o spoteczenstwie

Wprowadzenie do przedsiebiorczosci
Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka
Informatyka
Wychowanie fizyczne

N e

wlkrlrRr|Rr|[R|R|P]|~
wWlrlw|lkr|Rr|R|~

Edukacja dla bezpieczenstwa

RNV wlRr|lw|lr|Rr|R|R[R[RR]N

1 1 1
minimum 10 godzin w cyklu czteroletnim

Przedmioty na poziomie 3 4 7 6
rozszerzonym

Godzina wychowawcza

Doradztwo zawodowe

Przedmioty dodatkowe 2
(nieobowigzkowe)
Religia/etyka (nieobowigzkowe) 2 | 2 | 2 | 2

Tabela 4: NAUCZANIE PRZEDMIOTOWE W POSZCZEGOLNYCH KLASACH NA TRZECIM ETAPIE EDUKACYJNYM

W szkotach ponadpodstawowych uczniowie wybieraja przedmioty, ktore chca realizowad
na poziomie rozszerzonym. Maja mozliwo$¢ wyboru jednego lub dwoch przedmiotow
sposrdd nastepujacych: jezyk polski, historia, geografia, biologia, chemia, fizyka, historia
muzyki, jezyk lacinski, kultura antyczna, filozofia, jezyk obcy nowozytny, wiedza
o spoteczenstwie, matematyka, informatyka.

Zarowno w szkole podstawowej jak 1 w ponadpodstawowej dyrekcja szkoly moze
(opcjonalnie) przeznaczy¢ rowniez godziny na realizowanie przedmiotow dodatkowych. Sa
one najczgséciej przeznaczane na wprowadzanie innowacji pedagogicznych lub realizowanie
nauczania z podzialem na grupy. Moga réwniez by¢ to autorskie programy obejmujace
dziedziny nieobjete podstawa programowa.

Reforma wprowadzana w 2017 roku

Glownym celem®? reform jest poprawa edukacji na poziomie szkét $rednich (dotychczas
ponadgimnazjalnych). Zauwazono, ze trzyletni cykl nauki jest zbyt krotki, ksztatcenie jest
powierzchowne i nauka w liceum nabrata charakteru kursu przygotowawczego do matury.
Skutkiem tego bylo slabe przygotowanie polskich uczniéw do podjecia wyzszych studiow.
Uniwersytety alarmowaty, ze poziom przygotowania kandydatow obniza si¢ z kazdym
rokiem.
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W 2016 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej zdecydowato o przywrdceniu struktury
systemu edukacji z lat 1961-1999: z o$mioletnia szkota podstawowa i czteroletnim liceum
(pigcioletnim technikum). Skutkiem tego gimnazja zostaja likwidowane badz wygaszane.
Znaczace zmiany sg tez wprowadzane do podstawy programowej ksztatcenia.

W ciggu minionych 16. lat polskie szkoty zgromadzity duzo do$wiadczenia i osiagnegty
sukcesy na wielu obszarach. Jest, wigc bardzo istotne, aby przenie$¢ dotychczasowe mocne
strony i osiggni¢cia do szk6t w nowym systemie.

Dorobek i mocne strony szkét w dotychczasowym systemie to:

e wysoko wyspecjalizowana kadra nauczycieli gimnazjow,

¢ nauczanie metodg projektu,

e wysokie wyniki polskich gimnazjalistow w testach PISA:
o dziesigte miejsce w UE w naukach przyrodniczych (science),
o czwarte miejsce w UE w czytaniu (reading),
o szoste miejsce w UE w matematyce,

e infrastruktura dostosowana do potrzeb szkét gimnazjalnych.

Polscy nauczyciele widzg duzo trudnosci w zwigzku z szybkim procesem przemian. Temat
reformy w edukacji jest szeroko dyskutowany. Rok 2017 z pewnoscig jest przetomowy
dla nauczycieli 1 uczniéw w polskich szkotach.
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Nauczanie fizyki i nauk przyrodniczych

W tabeli ponizej ukazano przedmioty nalezace do grupy STEM (z wylaczeniem

matematyki), w ktdrych programie nauczania zarowno przed jak i po reformie 2017 roku

znajdujg si¢ zagadnienia z dziedziny fizyki.

*Wiek | W systemie Przedmioty W systemie Przedmioty
uczniéw | funkcjonujgcym | przyrodnicze wprowadzanym przyrodnicze
w latach (catkowita liczba od wrzesnia 2017 (catkowita liczba
1999 - 2017 godzin r. godzin w cyklu
w cyklu ksztatcenia)
ksztatcenia)
7 Edukacja Jako element Edukacji Jako element
wczesnoszkolna ksztatcenia wczesnoszkolna ksztatcenia
8 zintegrowanego zintegrowanego
9
10 Drugi etap Przyroda Drugi etap edukaciji | Przyroda 60
edukacji 290 godzin podstawowej: Geografia 160
11 podstawowej: nauczanie Fizyka 130
nauczanie przedmiotowe Chemia 130
12 przedmiotowe Biologia 130
13 Gimnazjum Geografia 130
Fizyka 130
14 Chemia 130
Biologia 130 .
15 Szkota srednia | Geografia 130
(liceum Fizyka 130
16 Szkota srednia Geografia 30 ogdInoksztatcace, Chemia 130
(liceum Fizyka 30 technikum) Biologia 130
17 ogdlnoksztatcace, | Chemia 30 przedmioty
technikum, szkotfa | Biologia 30 nauczane na
18 zawodowa) Przedmioty poziomie
Nauczane na rozszerzonym:
poziomie +600 godzin
rozszerzonym: w cyklu ksztatcenia
+870godzin w
cyklu ksztatcenia

Tabela 5: PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE I TECHNICZNE (STEM) W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ. POROWNANIE
DOTYCHCZASOWEGO | NOWEGO SYSTEMU.

** poniewaz rok szkolny nie pokrywa si¢ z rokiem kalendarzowym wiek uczniow w niniejszym

opracowaniu jest podany z ok. potrocznym przyblizeniem; nie obejmuje tez dzieci rozpoczynajacych nauke
jako szesciolatki.
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Rozwijanie wiedzy oraz umiejetnosci spotecznych i interdyscyplinarnych.

Modele nauczania w fizyce i naukach przyrodniczych

Aby proces nauczania byl efektywny zarowno nauczyciel jak i uczen musza by¢ w nim
aktywnie zaangazowani. W tej relacji bardzo istotnym czynnikiem jest model nauczania
przyjety przez nauczyciela i szkole i jego adekwatno$¢ do potrzeb ucznidéw. W polskich
szkotach mozna zaobserwowaé nastepujace modele nauczania®®:

e podawczy — bierny przekaz wiedzy (np. wyktad),

e koncepcyjny — podkreslajacy logiczne myslenie,

e demonstracyjny — oparty na pokazywaniu doswiadczen i przyktadow,

e Zespolowy — oparty na wspdlpracy i wykorzystujacy umiejetnosci migkkie
(komunikacyjne, spoteczne, interpersonalne),

e badawczy — angazujacy kreatywnos$¢ i rozwigzywanie problemow,

e bezposredni — akcentujacy znaczenie procesu (nie efektu), z bardzo duzym aktywnym
Zaangazowaniem uczniow.

Powyzsze modele sg wybierane przez nauczycieli zgodnie z ich o0sobistymi
umiejetnosciami i preferencjami; najczesciej nauczyciel wykorzystuje kilka modeli w réznych
proporcjach.

W XX wieku, do lat 90., pierwsze trzy z wymienionych modeli byty najbardziej
rozpowszechnione. Od tego czasu nastgpity znaczace zmiany, ktorych gtdéwnymi przyczynami
byly: transformacja polityczna, spowodowana przez nig reforma edukacji, wejscie Polski
do Unii Europejskiej i stosowanie europejskich standardéw, oraz pojawienie si¢ nowego
pokolenia nauczycieli.

W 1999 roku polski system edukacyjny przeszedl gruntowna zmiane organizacjit.
Zaprojektowano nowg struktur¢ organizacyjng, adekwatng do 6wczesnych potrzeb, ktora
zastagpila strukture funkcjonujacg od 1961 roku. Posrod wielu efektow tej transformacji mozna
wskaza¢ dwa, ktore stymulowaty rozwdj nowych modeli nauczania. W nowoutworzonych
gimnazjach, obejmujacych uczniéw od 12. do 16. roku zycia, wyktady i pokazy okazaly si¢
niewystarczajaco skuteczne i dostrzezono potrzebe stosowania bardziej aktywnych metod
nauczania. Jednocze$nie nowy system awansu zawodowego zachecit nauczycieli
do doskonalenia zawodowego 1 zdobywania nowych kompetencji. Waznym czynnikiem byto
tez wprowadzenie w 2010 roku projektu gimnazjalnego, jako obowigzkowego elementu
ksztalcenia w gimnazjum. Jak na to wskazuja badania przeprowadzone przez ORE® oraz
IBE®, obecnie w naukach przyrodniczych znacznie popularniejsze sa bardziej aktywne
modele nauczania: zespotowy, badawczy i bezposredni.
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uczniowie pracuja indywidualnie

z podrecznikiem lub zeszytem CER

nauczyciel prezentuje klasie tematy

poprzez wyklad lub prezentacje St

Al

uc ja
wy

i prezentuja wyniki obserwacji i doéwiadczen

uczniowie robia doswiadczenia
5 4%
wedtug polecen nauczyciela :

0% 20%

prawie na kazdej lekcji [ kilka razy w miesigcu B kilka razy w roku Il nigdy lub prawie nigdy

Zrédio: Badanie DPNP, PPP IBE.

Wykres 3: DEKLARACJE NAUCZYCIELI PRZYRODY W SZKOLACH PODSTAWOWYCH ODNOSNIE DO CZESTOSCI
STOSOWANIA PRZEZ NICH OKRESLONYCH METOD: ,,JAK CZESTO NA PROWADZONYCH PRZEZ PANIA/PANA
LEKCJACH PRZYRODY MAJA MIEJSCE OPISANE PONIZEJ SYTUACJE"?

Nalezy jednak pamictac, ze wykresy i ankiety ukazujg obraz ,,przecietnego nauczyciela”.
Natomiast wérdd nauczycieli znajdziemy wielu pasjonatéw i profesjonalistow, pracujacych
efektywnie 1 innowacyjnie. W samym tylko wojewodztwie mazowieckim realizowanych jest
ponad 150 innowacji pedagogicznych z fizyki stworzonych i wprowadzanych przez
poszczegolnych nauczycieli.

,»Raport o stanie edukacji 2013: Liczg si¢ nauczyciele” pokazuje, ze ,,przeci¢tny” nauczyciel
niska warto$¢ przypisuje pracy zespotowej 1 umiejetnosciom, ktore sa nabywane dzigki niej.
Woli natomiast mie¢ kontrole nad catym zespotem klasowym. Wielu nauczycieli obawia sig,
ze w pracy zespolowej stabsi uczniowie ,,ukryja si¢” za plecami bardziej kompetentnych
kolegbéw, oraz, ze uczniowie, ktorym pozostawi si¢ swobode dzialania beda popeiniaé
pomylki i dojda do nieprawidlowych wynikéw. Pojawiaja si¢ tez problemy z organizacja
bardziej aktywizujacej lekcji gdyz 45 minut nie wystarczy, aby przeprowadzi¢ wszystkie
etapy pracy zespotowej. Ponizszy wykres pokazuje, jakie zachowania ucznidw s3 cenione
przez nauczycieli fizyki.

poszukiwanie rozwiazan
postawionego problemu

19%

sumienne wykonywanie
polecen nauczyciela

zadawanie pytan

skuteczna wspotpraca w zespole

zachowanie ciszy
i dyscypliny na lekcjach przyrody

T
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B 1 miejsce 2 miejsce [0 3 miejsce B 4 miejsce B 5 miejsce

Zrédfo: Badanie DPNE, PPP IBE.

Wykres 4:RANKING ZACHOWAN UCZNIOW, KTORE NAUCZYCIELE PRZYRODY SZKOL PODSTAWOWYCH CENIA
NAJBARDZIEJ, USZEREGOWANYCH OD NAJBARDZIEJ DO NAJIMNIEJ CENIONEGO (DPNP, 2013).
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Obraz tego problemu jest uzupelniony przez badania przeprowadzone wsrdéd uczniow.
Az 60% sposrod nich stwierdza, ze nauczyciel zachgca do zadawania pytan. Tylko 22-26%
ucznidw przyznaje, ze nie uczestniczy w dyskusjach w czasie lekcji fizyki lub przyrody.
Na podstawie zestawienia deklaracji uczniéw 1 nauczycieli mozna wywnioskowac,
ze nauczyciele czesciej stosuja metody aktywizujace niz sami to przyznaja, albo, ze nawet
stosujac metody bardziej bierne nie pomijaja zachgcania uczniow do aktywnosci
1 dociekliwosci.

Metody aktywizujgce w nauczaniu

Rownolegle ze zmianami w organizacji Sszkolnictwa w latach 90. Ministerstwo
wprowadzilo nowy system awansu zawodowego wsrod nauczycieli. Jednym z tego efektow
byt liczny udzial nauczycieli w szkoleniach 1 kursach doskonalacych oraz kwalifikacyjnych.
Rynek kursow szybko sie rozwijal, a bogata oferte szkoleniowg przedstawiaty zardéwno
wyzsze uczelnie, instytucje publiczne, jak i niepubliczne i komercyjne. Wéréd ogromne;j
liczby
1 rodzajow szkolen duza popularnoscia cieszyly si¢ te wprowadzajace aktywizujace metody
nauczania. Mozna wigc stwierdzié, ze skutkiem reform przeprowadzonych w latach 90. byto:

e przeszkolenie duzej liczby nauczycieli,
e szybkie wprowadzanie do uzycia nowo nabytych umiejetnosci w zwigzku
Z pojawieniem si¢ nowego typu szkot (gimnazjow),

e najliczniejsza obecno$¢ innowacyjnych nauczycieli wérdd pracujacych w gimnazjach.

Obecna sytuacja wskazuje, ze wigkszo$¢ pracujacych nauczycieli zna 1 stosuje nastgpujace
metody aktywizujace:'’

e praca zespotowa,

e symulacje,

e gry (planszowe, scenariuszowe),

e teatr i drama,

e dyskusja i debata,

e burza mozgoéw (ktora jest najbardziej rozpowszechniong metoda),
e wywiad,

e quiz,

e analiza zrodet,

e studium przypadku,

e drzewo decyzyjne,

e Mapa mysli,

e glosowanie,

o teksty zaangazowane 1 obywatelskie,
e wycieczki, zajgcia w terenie,

e portfolio, wystawa.
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Powyzsze metody sa zazwyczaj uzywane w czasie lekcji, jako uzupehienie wyktadu
lub pracy z podrgcznikiem. Ponadto stanowig wazng czg$¢ nauczania metodg projektu.

Umiejetnosci TIK

Wraz z szybkim wchodzeniem komputerow i multimediow do szkot nauczyciele zaczgli
wykorzystywaé technologi¢ komunikacyjng i informacyjng. Dzienniki elektroniczne zastepujg
stopniowo dzienniki papierowe. Ponad 90% nauczycieli uzywa w swojej pracy prezentacji
i zasobow z Internetu. Wedlug raportu P. Siudy ,Nowe media w polskiej szkole”*® trzy
glowne wskazniki sg znaczace dla rozpowszechnienia TIK w szkotach:

1. Prawie potowa nauczycieli nie uzywa Internetu do kontaktoéw z uczniami
1 przekazywania im materialow:
e nigdy: 46,9%,
e raz w miesigcu: 20,7%,
e raz w tygodniu: 16%,
e 2-3razy w tygodniu: 9,8%,
e codziennie: 6,6%.
2. Bardziej intensywnie nauczyciele wykorzystuja Internet do przygotowywania si¢
do lekc;ji:
e codziennie: 40,4% nauczycieli,
e 2-3razy w tygodniu: 39,3%,
e raz w tygodniu: 11,2%,
e raz w miesiacu: 5,4%,
e nigdy: 1,8%.
3. W polskich szkotach §rednio jeden komputer przypada na 8 uczniow.

W  zZyciu prywatnym polscy nauczyciele uzywaja TIK najintensywniej sposrod
przedstawicieli tej grupy zawodowej w UE®®. Natomiast polskie szkoty osiagnety najstabszy
wynik w OECD w zakresie uzywania TIK. Statystyki dotyczace ucznidéw rowniez pokazuja
wyrazng  dysproporcj¢  pomiedzy  uzywaniem TIK w  Zyciu  prywatnym
i do nauki:

* 99% nastolatkéw ma dostep do komputera w domu,
e  97% ma dostep do Internetu codziennie,
e ponad 50% polskich nastolatkow uzywa TIK przez wigcej niz potowe zycia,
e 88% nastolatkoéw uzywa komputera do komunikowania sig.
Do celow edukacyjnych komputery najczesciej sa wykorzystywane do pisania i edycji
tekstow 1 przygotowywania prezentacji, natomiast kodowanie nadal jest rzadko spotykang
umiejetnoscia.

Polscy nastolatkowie maja dobre wyniki w ICILS® w dziedzinie poshugiwania sic
technologia informacyjng 1 komunikacyjna, poniewaz uzywajg jej w zyciu codziennym. Ich
wynik to 501 punktéow, czyli 30 powyzej sredniej OECD. Najlepsze wyniki nalezaty
do dziewczat, uczniow z duzych miast i z rodzin dobrze sytuowanych materialnie.
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Wykorzystanie zasobow Internetu w edukacji wzrasta, lecz w dalszym ciggu jest
to wykorzystanie bierne, z niewielka interakcjg. Interaktywne aplikacje edukacyjne, portale
spoteczno$ciowe, blogi i ,,odwrdcona klasa” sg stosowane bardzo rzadko, aczkolwiek pojawia
si¢ tendencja, aby je wlaczac czesciej. Napotyka ona jednak na czynniki hamujace:

e niska jako$¢ wyposazenia technologicznego (gldwnie komputerow) w szkolach oraz
niestabilne tgcza z Internetem,
e za mata liczba komputerow/tabletoéw w szkotach,

e satysfakcjonujace wyniki osiggane metodami niewymagajacymi uzycia technologii.

Nalezy jednak zauwazy¢ réwniez czynniki stymulujace rozwoj aktywnego korzystania
z Internetu i technologii:

e programy szkoleniowe (Ministerstwa Edukacji Narodowej, instytucji lokalnych i Unii
Europejskiej, np. eTwinning),

e programy infrastrukturalne, np. Cyfrowa Szkota (2015),

e wysilek wladz lokalnych i samorzadowych, aby zaopatrzy¢ szkoty w odpowiednie
wyposazenie,

e coraz wigksza liczba dostepnych aplikacji przydatnych w nauczaniu.

Przeprowadzone badania wskazuja, ze nauczyciele deklaruja ogromny entuzjazm
do wprowadzania nowych technologii, lecz otrzymujg niewystarczajace wsparcie
od kierownictwa szkol. Dla dyrektorow uzycie technologii nie jest waznym czynnikiem

warunkujacym awans, podwyzke wynagrodzenia czy inne formy nagrodzenia.?!

Kompetencje interdyscyplinarne

W polskim systemie edukacji duzg wage ma ksztatcenie przedmiotowe. Wielu nauczycieli
ma tylko jedng specjalizacj¢ (lub dwie bliskie specjalizacje) i system szkolny do roku 2017
byl do tego dostosowany. U podstaw tego zjawiska lezy system przygotowania do zawodu
nauczyciela w latach 70., 80., 1 90., a wigec dotyczacy najliczniejszej grupy osoOb obecnie
pracujacych w tym zawodzie. W wigkszo$ci przypadkow nauczycielami zostawali absolwenci
konkretnych specjalnosci na uniwersytetach i innych uczelniach wyzszych, ktérzy decydowali
si¢ na dodatkowa specjalno$¢ nauczycielska w czasie studiow lub po studiach. Nauczyciele sg
wiec czgsto wasko wyspecjalizowani w swojej dziedzinie, nie maja jednak wiedzy
1 umiejetnos$ci interdyscyplinarnych.

Umiejetnosci uczniéw odzwierciedlajg sytuacje dotyczaca umiejetnosci nauczycieli. Mimo
ze w teorii kompetencje interdyscyplinarne s3 uznawane za wazne, rzadko si¢ ich wymaga
od uczniow. Nauczyciele, sami nie posiadajac wiedzy interdyscyplinarnej, niechetnie tacza
rézne dziedziny w swoim nauczaniu. Korelacja miedzyprzedmiotowa jest niewielka. Cho¢
na kazdym poziomie edukacji praktykowane jest nauczanie metoda projektu rzadko sa
to projekty interdyscyplinarne. Najczg$ciej dominuje jedna dziedzina, a inne stanowig
dodatek niewielkiej wartosci merytorycznej czy jakosciowej. W szkotach podstawowych
taczenie dyscyplin zdarza sie znacznie czesciej niz w liceach?, ale sytuacja ta pogarsza sie
z kazdym kolejnym etapem edukacji. Czgsto uwaza si¢ tez, ze przedmioty $ciste mniej
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sprzyjaja wplataniu watkéw z innych dyscyplin, podczas gdy przedmioty humanistyczne,
spoteczne 1 artystyczne dajg wiecej przestrzeni do interdyscyplinarnosci.
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Fizyka, jako przedmiot szkolny

Dotychczasowy system (do czerwca 2017)

W dotychczasowym systemie edukacji w Polsce fizyka, jako samodzielny przedmiot
pojawia si¢ na trzecim etapie edukacyjnym (gimnazjum) i kontynuowana jest na czwartym
(szkota ponadgimnazjalna). W gimnazjum i pierwszej klasie szkoly ponadgimnazjalnej ucznia
obowigzuje przedmiot ,.fizyka” w zakresie podstawowym.

W gimnazjum nauka fizyki trwa trzy lata. Po trzeciej klasie gimnazjum uczen zdaje
obowiazkowy egzamin gimnazjalny, ktory sktada si¢ z kilku czgsci. Jedng z nich jest czgsé
przyrodnicza sprawdzajagca wiedz¢ 1 umiej¢tnosci ucznia z biologii, chemii, fizyki
i geografii. W szkole ponadgimnazjalnej w pierwszej klasie fizyka jest obowigzkowa dla
wszystkich uczniéw, a w klasach drugiej i trzeciej uczen moze wybraé ja, jako przedmiot
rozszerzony. W wigkszosci przypadkéw wybor rozszerzenia z fizyki zwigzany jest
z kierunkiem wybieranych studidow. Uczen po zakonczeniu kursu rozszerzonego moze
przystapi¢ do egzaminu maturalnego na poziomie wylacznie rozszerzonym, a wynik tego
egzaminu brany jest pod uwage przy rekrutacji na uczelnie wyzsze o profilu technicznym
(uczelnie same okreslaja warunki rekrutacji).

Po reformie 2017

Po wprowadzeniu reformy, od wrzesnia 2017 r., obecny system bedzie funkcjonowat
jeszcze tylko dla uczniéw uczgcych sie aktualnie w gimnazjum (dwa roczniki).

Uczniowie konczacy szostg klasg szkoly podstawowej przejda do klasy siddmej, w ktorej
bedzie obowigzywata nowa podstawa programowa z nauczaniem fizyki w klasie siodmej
i 6smej. Uczniowie 6smych klas szkot podstawowych beda mogli w przysztosci wybrac
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fizyke na obowigzkowym egzaminie 6smoklasisty. Wyniki tego egzaminu bedg stanowic
jedno z kryteriéw przy rekrutacji do szkoly ponadpodstawowe;.

W czteroletnim liceum ogolnoksztalcacym fizyka bedzie przedmiotem obowigzkowym
w zakresie podstawowym dla wszystkich uczniéw przez pierwsze trzy lata nauki. Licealista
bedzie mogt tez wybraé fizyke rozszerzona. Jej nauka odbywac si¢ bedzie przez cztery lata.

Podstawa programowa

W gimnazjum realizuje si¢ tresci wigkszo$ci dziatéw fizyki. Pozostate trzy dziaty zawarte
W podstawie s3 realizowane w pierwsze] klasie szkoly ponadgimnazjalnej, konczac cykl
nauczania. Mozna, wigc powiedzie¢, ze program fizyki w gimnazjum i pierwsze]j klasie
szkoty ponadgimnazjalnej jest liniowy. Jest to istotna zmiana w poréwnaniu do spiralnego
sposobu nauczania fizyki w latach wczes$niejszych (polegajacego na wprowadzaniu tresci
poczatkowo W minimalnym zakresie, a potem wracaniu do nich, aby poglebi¢ i rozszerzy¢ ich
znajomose).

Jedng ze zmian, jakie wprowadzata podstawa programowa w 2008 bylo potozenie
wigkszego nacisku na jakos$ciowy opis zjawisk fizycznych i ,,0krojenie” ich matematycznego
opisu. Zwrocono tez wicksza uwage na role eksperymentu w fizyce: planowanie
doswiadczen, doboér przyrzadéow, samodzielno$¢ wykonania i1 opracowanie wynikow
doswiadczen w miar¢ mozliwos$ci z wykorzystaniem TIK. Wazne bylo tez, aby formuty
matematyczne wprowadzane byly, jako podsumowanie poznanych zaleznosci miedzy
wielko$ciami fizycznymi. Podstawa zaktada takze ksztalcenie umiejgtnosci analizy tekstow,
w tym popularno-naukowych.

Nauczanie fizyki w zakresie podstawowym zgodnie z tg podstawa programowa ma na celu
ksztatltowanie u ucznidow umiejetnosci badawczych oraz zachecenie do nauki fizyki
na poziomie rozszerzonym.

Zakres rozszerzony

W drugiej i trzeciej klasie liceum, jesli uczen wybiera rozszerzong fizyke, to podstawa
programowa zaklada realizacj¢ wszystkich poprzednich dziatow uzupetnionych o tresci
rozszerzajace oraz doskonalenie umiejetnosci zdobytych wczesnie;.

Na tym etapie gtownym zatozeniem jest uczenie iloSciowego opisu zjawisk fizycznych
z wykorzystaniem bardziej zaawansowanego jezyka matematycznego. Porownujac uktad
tresci programowych z obowigzujacym w latach wczesniejszych widac, ze cze$¢ zagadnien
fizyki wspolczesnej (szczegdlna teoria wzglednosci, poiprzewodniki 1 ich zastosowania)
nie zostaly ujete w obecnej podstawie programowej (obowigzujgcej od 2008 roku
do ukonczenia licedw przez klasy trzecie w r. 2019). Wynika to migdzy innymi z poziomu
trudnosci zagadnien, niewtasciwego ich ujecia w programach szkolnych, oderwania od zycia
codziennego — szczegolna teoria wzglednosci).

Nowe programy nauczania fizyki w zakresie rozszerzonym zawieraja wigckszos¢ dzialow
fizyki realizowanych w zakresie podstawowym oraz jeden lub dwa dzialy dodatkowe,
wynikajace z podstawy programowej w zakresie rozszerzonym. Kazdy z programow kladzie
nacisk na ilosciowy opis zjawisk fizycznych oraz wprowadza tresci rozszerzajace w stosunku
do zakresu podstawowego.
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Po reformie wprowadzonej od 2017 roku

Podstawa programowa dla szkét podstawowych praktycznie nie zmienia tresci ksztatcenia
z fizyki obowigzujacych dotychczas w gimnazjum, a tylko przenosi je do klas siddmej
1 0smej. Mozna jednak zauwazy¢ redukcje szeregu zagadnien oraz przesunigcie kilku
do programu szkét ponadpodstawowych.

Natomiast wyrazne zmiany wida¢ w wymaganiach przekrojowych i doswiadczalnych.
Nie ujeto w podstawie -obowigzujagcych w poprzednim systemie- wymagan przekrojowych
dotyczacych migdzy innymi szacowania rzgdu wielkosci wyniku oraz sporzadzania
wykresow.  Planowanie do$wiadczenia, wybdr wiasciwych narzedzi pomiaru, pomiar
niektorych wielkos$ci fizycznych zastgpiono przeprowadzaniem wybranych obserwacii,
pomiarow 1 doswiadczen korzystajac z ich opisow. Z kolei sposrod wymagan
doswiadczalnych zrezygnowano z kilku doswiadczen do tej pory obowigzkowych
w gimnazjum. Czesciej pojawia si¢ hasto ,,uczen demonstruje (np. zjawisko lub prawo)” niz
»uczen wyznacza, dokonuje pomiaru (np. wielko$ci fizycznej)”.

Dla szkot branzowych zdecydowano si¢ pozostawi¢ w niezmienionej postaci podstawe
programowa obejmujaca jeden rok nauki. Inne typy szkol ponadpodstawowych — licea
I technika - do momentu ukonczenia niniejszej analizy nie mialy jeszcze zatwierdzonej
i ogloszonej podstawy programowej. Zostaly podane ogdlne opisy i zatozenia, na ktérych
oparto powyzsze oméwienie.

Ramowe plany nauczania

W dotychczasowym systemie tacznie na realizacje zakresu podstawowego z fizyki jest
przeznaczone pigé godzin przedmiotu w cyklu nauczania®. W gimnazjum na nauke fizyki
przeznaczone jest cztery godziny w cyklu ksztalcenia. Ramowe plany nauczania (siatki
godzin) zostawiaja pewng swobod¢ w ich przydziale na poszczegdlne lata nauki. Mozna je
realizowa¢ w uktadzie 1+2+1 lub 2+1+1. Pierwszy jest korzystniejszy, poniewaz
w pierwszej klasie uczniowie nie maja jeszcze dobrze opanowanych umiejetnosci
matematycznych potrzebnych na lekcjach fizyki. W  pierwszej klasie szkoty
ponadgimnazjalnej na nauke fizyki jest przeznaczona jedna godzina tygodniowo.

W  liceum uczniowie wybieraja przedmioty, ktore beda realizowaé w zakresie
rozszerzonym od drugiej klasy. W zaleznosci od liczby przedmiotow realizowanych przez
ucznia na poziomie rozszerzonym oraz od tego, jakie przedmioty w tym zakresie wybrat
realizowana jest rozna liczba godzin fizyki. Najczesciej realizowany jest uktad 4+4
(wynikajacy z wyboru trzech przedmiotéw rozszerzonych np. matematyka, fizyka, (biologia
lub chemia)) lub 5+5 (wynikajacy z wyboru trzech przedmiotdw rozszerzonych np.
matematyka, fizyka, (informatyka lub WOS)). Dodatkowo licea akademickie czy klasy
pod patronatem uczelni wyzszych moga zmieni¢ liczbe godzin rozszerzenia.

Do maja 2017 roku nowe ramowe plany nauczania zostaly opracowane, ale nie zostaty
jeszcze zatwierdzone i ogloszone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Przedstawiciele
1 eksperci Ministerstwa rozpocz¢li kampani¢ informacyjng organizujagc seminaria
i konferencje dla nauczycieli i dyrektorow?*. Wéréd podawanych informacji nalezy zauwazyé,
ze:
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e W szkole podstawowej fizyka bedzie realizowana w wymiarze dwoch godzin
tygodniowo w Klasie 7. i 8.,

e W liceum ogodlnoksztatcacym fizyka w zakresie podstawowym bedzie realizowana
na jednej godzinie tygodniowo w Klasie 1. i 2. dwie godziny w klasie trzeciej, nie
bedzie jej zas w klasie czwartej.

Podreczniki do fizyki

Zgodnie z zaleceniami dotychczasowej podstawy programowej w podrgcznikach
zamieszczona jest duza liczba opisow doswiadczen. Ich =zaleta jest wykorzystanie
przedmiotow codziennego uzytku lub tanich i tatwo dostgpnych. Dzigki temu mozna
przeprowadza¢ doswiadczenia w bardzo matych grupach lub samodzielnie. Uczniowie mogg
je tez wykonywac¢ w domu.

Wszystkie podreczniki sg bardzo starannie opracowywane pod wzgledem graficznym.
Zawieraja mnostwo ilustracji (niektére rowniez 3D), zdje¢, ciekawostek, przykladow z zycia
codziennego i otaczajacego Swiata itp.

W ramach oferty wydawnictwa proponuja szeroka obudowe dla ucznia oraz dla
nauczyciela:

e dla ucznia: zeszyt ¢wiczen, zbidr zadan, karty pracy, e-booki, ptyty CD dolaczane
do podrecznika,

e dla nauczyciela: gotowa obudowa dydaktyczna (program, rozktad materiatu, plan
wynikowy, wymagania, propozycje oceniania), poradniki metodyczne (a w nich
scenariusze lekcji, testy sprawdzania wiedzy), generatory testow, baza zadan
do sprawdzianéw, filmy, animacje, platformy edukacyjne, programy do tworzenia
wiasnych lekeji, mozliwo$¢ udziatu w probnych egzaminach.

Wszystko ma na celu usprawnienie pracy nauczyciela oraz uatrakcyjnienie zajec¢
dydaktycznych z przedmiotu.

Oferta podrgcznikow przedstawiana przez liczne wydawnictwa jest bardzo szeroka.
Wydawnictwa oferujg kilka wersji tego samego programu: na poziomie podstawowym,
rozszerzonym, z rozng liczba godzin fizyki tygodniowo, lub dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciel fizyki moze, zatem wybra¢ z szerokiej oferty program
nauczania dopasowujac uktad tresci, poziom wymagan, tematy dodatkowe (rozszerzajace)
do mozliwosci swoich uczniow.

Do maja 2017 roku zostaly opublikowane 1 zatwierdzone tylko dwa nowe programy
nauczania 1 podreczniki do fizyki. Programy te bazuja na wersjach obowigzujacych
w dotychczasowym systemie edukacji a niewielkie zmiany (usunigcie tresci nauczania
lub przesunigcie ich do ponadobowigzkowych oraz dodanie tre§ci nauczania czy
doswiadczen) sa zgodne z nowa podstawa programowa. Chociaz w nowej podstawie liczba
doswiadczen jest zredukowana, jednak jedno z najpopularniejszych wydawnictw, ,,Nowa
Era”, zdecydowalo si¢ nawet na zwigkszenie liczby eksperymentéw opisanych
w podreczniku. Prawdopodobnie wynika to ze znajomosci rynku — wydawca wie, ze klient
(nauczyciel fizyki) uwaza opisy doswiadczen za wazny element podrecznika.
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Korelacja przedmiotéw Scistych i przyrodniczych

Podstawy programowe przedmiotéw ogolnoksztalcagcych na kazdym poziomie nauczania
powinny by¢ skorelowane. W obecnym systemie edukacji podstawy programowe
z matematyki 1 przedmiotow przyrodniczych sg raczej skorelowane zard6wno w zakresie
podstawowym jak i1 rozszerzonym. Jedyny problem moze stanowi¢ kolejno$¢ realizacji
tematow na matematyce i fizyce (na poczatku nauki fizyki pomocna jest notacja wyktadnicza
oraz twierdzenie Pitagorasa). Tresci nauczania na przedmiotach przyrodniczych
nie powtarzaja si¢. Wyjatkiem jest zagadnienie za¢mien Stonca i Ksigzyca omawiane
w zakresie podstawowym na fizyce oraz w zakresie rozszerzonym na geografii. Taki uktad
ma sens, poniewaz zagadnienie jest cickawe i proste do opisu jakosciowego a nie kazdy uczen
wybiera geografi¢ w zakresie rozszerzonym. Tresci nauczania z pogranicza fizyki 1 geografii
(Uktad Stoneczny) omawiane sg na fizyce, podobnie jak z pogranicza fizyki i chemii (budowa
atomu). Podstawy nauczania wszystkich przedmiotow przyrodniczych klada szczegdlny
nacisk na postugiwanie si¢ informacjami z roéznych zrodel, ksztalcenie umiejetnosci
badawczych oraz dostrzeganie zwigzkéw miedzy dang dziedzing nauki a zyciem codziennym.

W chwili obecnej znane s3 podstawy programowe z matematyki 1 przedmiotow
przyrodniczych dla  nowych, o$mioletnich szkoét podstawowych. Dla  szkot
ponadpodstawowych znany jest tylko projekt podstawy programowej z matematyki. Wynika
z niego, ze zagadnienia dotyczace miedzy innymi funkcji i ich wykresow, proporcjonalnosé
odwrotna czy rozwigzywanie ukladéw rownan liniowych z dwiema niewiadomymi bedzie
realizowane w szkole ponadpodstawowej. Bedzie to spory problem w nauczaniu fizyki czy
chemii w szkole podstawowej. Wymagania szczegotowe z fizyki na tym poziomie brzmig:
»uczen wyznacza warto$¢ predkosci 1 droge z wykresow zaleznosci predkosci 1 drogi od czasu
dla ruchu prostoliniowego odcinkami jednostajnego oraz rysuje te wykresy na podstawie
podanych informacji”, ,,uczen wyznacza zmian¢ predkosci 1 przyspieszenie z wykresow
zaleznosci predkosci od czasu dla ruchu prostoliniowego jednostajnie zmiennego
(przyspieszonego lub opdznionego)”. Nauczyciel fizyki bedzie tez musiat (przed
matematykiem) wprowadzi¢ pojecie wektora przy zagadnieniach z dynamiki. Wymagania
ogblne z chemii: ,,uczen konstruuje wykresy, tabele i schematy na podstawie dostgpnych
informacji” rOwniez wymagaja korelacji z umiejetno$ciami z matematyki.

Rola doswiadczen w nauczaniu fizyki

Nauczanie fizyki na poziomie podstawowym powinno si¢ skupia¢ przede wszystkim
na rozumieniu przez uczniow zjawisk zachodzacych w przyrodzie, wskazywaniu ich
przyktadow 1 praktycznego ich wykorzystania. Najlepsza metoda osiggnigcia tego celu jest
przeprowadzanie doswiadczen. Sama obecna podstawa programowa naklada obowigzek
przeprowadzania doswiadczen na lekcjach fizyki (14 obowiazkowych doswiadczen
w gimnazjum) w mozliwie matych grupach a najlepiej samodzielnie.

Eksperymentowanie na lekcjach to nie tylko uatrakcyjnienie procesu nauczania czy metoda
aktywizujagca. Ma ono stuzy¢ rozbudzeniu ciekawosci ucznia przedmiotem a przede
wszystkim ksztattowaé umiejetnosci badawcze takie jak:

- stawianie hipotez,

- opracowywanie problemow badawczych,

- planowanie do$wiadczenia,
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- przeprowadzanie doswiadczenia,

- zapisywanie wynikow w roznej formie,

- opracowywanie wynikow,

- postugiwanie si¢ pojeciami doktadno$¢ przyrzadu i niepewnos$¢ pomiarowa,
- sporzadzanie wykresow zaleznos$ci migdzy wielko$ciami fizycznymi,

- wycigganie wnioskow,

- weryfikowanie hipotez,

- sporzadzanie sprawozdan z do§wiadczen.

W zakresie rozszerzonym powinny by¢ ¢wiczone wszystkie sktadowe metody badawcze;j
a w zakresie podstawowym, majac na uwadze mozliwosci ucznidéw, mozna wprowadzac
niektore jej elementy.

Wykonywanie doswiadczen ksztaltuje tez umiejetnosci przekrojowe:

- praca w zespole,

- komunikowanie sig,

- przestrzeganie zasad bezpieczenstwa,

- uczy tez starannos$ci, doktadnosci, rzetelnosci, poprawia takze zdolnosci manualne.

Eksperymentowanie jest idealng metoda poznawcza, aktywizujaca 1 rozwijajaca
kreatywnos¢ ucznidow. Potencjat tej metody pracy na lekcjach fizyki dostrzegaja tez osrodki
doskonalenia nauczycieli, instytuty fizyki czy wydawcy podrecznikéw. Instytucje te
pomagaja nauczycielom wzbogaca¢ wlasny warsztat pracy organizujac konferencje, szkolenia
czy projekty po$wiecone tej tematyce.

Dobre praktyki w nauczaniu fizyki

Wspieranie uczniéw majgcych trudnosci w uczeniu sie przedmiotéw Scistych

Matematyka, fizyka i chemia sg uwazane za nietatwe przedmioty. Uczniowie, ktorzy maja
trudno$ci w szkole 1 nauce najczegsciej] wilasnie z tymi przedmiotami majg problemy.
Na potrzeby niniejszej analizy przeprowadzono szereg wywiadéw 2z warszawskimi
nauczycielami pytajac o metody, jakie stosujg aby wesprze¢ uczniow majacych trudnosci.
Nauczyciele opisali nastepujace metody:

e dodatkowe zajecia dla uczniow - konsultacje i zajecia wyrOwnawcze,

e zadania sa w czasie lekcji indywidualnie wyjasniane oraz czytane na gtos,

e nauczyciel uzupetnia wyktad robigc schematyczne rysunki na tablicy,

e Uczniowie majacy trudnoSci czg$ciej wykonuja zadania na tablicy, z pomoca
nauczyciela,

e W ocenianiu nauczyciel uwzglednia wytyczne otrzymane od poradni psychologiczno-
pedagogicznej,

e W czasie sprawdzianéw uczniowie majg mniejszg liczbe zadan, mogg mie¢ wydtuzony
czas pracy,

e W czasie sprawdzianu uczen moze poprosi¢ nauczyciela o wyjasnienie zadania,

e Uczniowie, ktorzy potrzebujg wsparcia, siedzg blisko tablicy lub biurka nauczyciela
(za zgoda wychowawcy, rodzicow i ucznia),

e nauczyciel sprawdza zeszyt ucznia.
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Uczenie metodg projektu

Realizowanie projektow edukacyjnych jest odpowiedzig na potrzebe nauczania bardziej
zaangazowanego 1 poglebionego. W tej metodzie nauczyciel przygotowuje ,,ramy” dziatan
i jedynie asystuje uczniom, podczas gdy oni samodzielnie rozwigzujg dany problem.
Uczniowie majg mozliwos¢, aby pyta¢ i by¢ dociekliwi. Otrzymujg narzedzia i sposoby, aby
znajdowac¢ odpowiedzi i uzywac swojej wiedzy w praktyce. Ich uczenie si¢ jest, wigc oparte
na dziataniu. Uczniowie stosujag 1 rozwijaja aktywne metody uczenia si¢, takie jak
pomystowos¢, wspotdziatanie, komunikacja, myslenie krytyczne. Metoda projektu pozwala
da¢ okazje uczniom do wykazania si¢ kreatywnoscig i wyobraznig, budowania wiezi
spotecznych, a rowniez do zabawy.

W polskich szkotach r6znorodnos¢ projektow edukacyjnych jest ogromna: od krotkich
o zawezone] tematyce do diugich, interdyscyplinarnych migdzynarodowych projektéw jak
np. eTwinning.

Nauczanie przez badanie w przedmiotach przyrodniczych (IBSE)

Realizowany przez Uniwersytet Jagiellonski migdzynarodowy projekt SAILS wprowadzit
do polskich szkét metode nauczanie przez badanie w przedmiotach przyrodniczych (ang.
Inquiry-Based Science Education — IBSE). Jest to inspirujacy sposob nauczania
angazujacego uczniow w planowanie 1 przeprowadzanie wlasnych badan naukowych.
Uczniowie staja si¢ podmiotem dziatan, maja bezposredni wptyw na proces zdobywania
wiedzy 1 umiejetnosci. Tak odkrywana fizyka jest pickng przygoda dla ucznia: nie stresuje,
pobudza ciekawo$¢, daje rado$¢ 1 satysfakcje z odkrywania, rozwija kreatywnos¢
1 pozytywnie wptywa na samoocen¢ mozliwo$ci ucznia. Mozna j3 stosowa¢ do bardzo wielu
zagadnien z fizyki. Jedynym mankamentem jest brak czasu na lekcjach. Nie zawsze da si¢
w ramach 45. minut sprowokowa¢ dziatanie, dziata¢, omowi¢ dziatanie i wyciggnaé wnioski.
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjnych i Spolecznych oraz inne o$rodki w catym
kraju podjety temat i metoda IBSE rozpowszechnia si¢ wsrod nauczycieli na Mazowszu,
zwlaszcza w szkolach ponadpodstawowych. Dla nauczycieli szkol podstawowych metoda
IBSE okazata si¢ trudnoscia, poniewaz nie sa przyzwyczajeni, aby zamiast kierowa¢ uczniami
jedynie asystowa¢ im w kolejnych fazach otwartego projektu, takich jak formutowanie
pytania, czy planowanie i przeprowadzanie badania. Wiele zatozen metody IBSE zostato
wprowadzonych w czasie zmiany podstawy programowej w roku 2008 i funkcjonuje
w polskich szkotach.

Warsztaty rowiesnicze

W wielu polskich szkotach organizuje si¢ kilka razy w roku ,,dni specjalne”. W ramach
tych dni uczniowie zastepuja nauczycieli i prowadzg lekcje lub (czeSciej) warsztaty
dla swoich kolegow 1 kolezanek. Nauczyciel zacheca 1 wspiera ucznidéw, ale to do nich nalezy
wybor tematu 1 przedmiotu, ktéry chcg omowié. Uczniowie prowadza takie warsztaty
w kilkuosobowych zespotach. Jest to okazja dla uczniéw, aby uzyli swojej wiedzy
w praktyce. Aby poprowadzi¢ warsztat lub przeprowadzi¢ eksperyment musza naprawde
doglebnie rozumie¢ temat. Ucza si¢ tez komunikacji 1 zarzadzania czasem.
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W szkolach realizujacych nauczanie dwujezyczne czgsto warsztaty réwiesnicze
sg prowadzone w jezyku obcym.

Niwelowanie nieréwnosci w edukacji

Nieréwnosci spoteczne i ich wptyw na edukacj¢ sa3 w Polsce czesto tematem debaty
publicznej. Fundacja ,,Amicus Europae” przeprowadzita badania, z ktérych wynika, ze polski
system edukacyjny nie tylko nie niweluje, ale wrgcz wzmacnia nierownos$ci zwigzane z plcig
1 statusem spotecznym. Skutkiem ,,boomu edukacyjnego” w latach 90 jest inflacja dyplomdw.
Coraz wigkszy procent mtodych ludzi podejmuje studia wyzsze (40% w 2016 roku).
Jednoczes$nie spada jako$¢ ksztalcenia 1 uzyskiwane dyplomy 1 kwalifikacje maja mniejsza
wartos¢ niz przed ,,boomem”. Aby uzyskac lepsza pozycje na rynku pracy mtodzi ludzie
podejmuja, wiec dwie lub trzy specjalizacje 1 przedtuzaja nauke o studia doktoranckie.
Statystyki wskazujg, ze jest to czesta praktyka zwlaszcza wsrdod mtodych mezczyzn z dobrze
sytuowanych rodzin w duzych miastach, dzigki czemu to oni majg najlepsza pozycje na rynku

pracy.

Nierownosci w edukacji zwigzane z pfcig

W  cekspertyzie ,,ROwnos¢ pici a innowacyjnos¢ — stan obecny i rekomendacje
na przysztos¢” Polskiej Agencji Rozwoju Przedsigbiorczo$ci przedstawiono raport dotyczacy
zjawiska dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ w polskim systemie edukacji. Wynika z niego,
ze w sferze regulacji prawnych zjawisko dyskryminacji plciowej 1 dziatan
antydyskryminacyjnych jest konsekwentnie pomijane. Natomiast w sferze praktyki szkolnej
., przekaz edukacyjny w polskich szkotach — wykorzystujgc homogeniczny obraz spoteczenstwa
polskiego i holdujgc tradycyjnym wartosciom — nie przestrzega zasad i przyczynia sig
do powielania stereotypow plciowych. [...] od chiopcow oczekuje sie, aby swoje
zainteresowania koncentrowali na chemii, fizyce, matematyce, informatyce etc. (co pdzniej
przeklada si¢ zarowno na ich wyniki z egzaminow sprawdzajgcych wiedze z tych
przedmiotow, jak i na pozniejsze decyzje odnosnie do kariery zawodowej), o tyle od dziewczqgt
wymaga sig umiejetnosci starannego pisania, dokladnosci i zainteresowan typowo
, kobiecych” (muzyka, plastyka, przedmioty humanistyczne). Tego typu oczekiwania skutkujg
tym, Ze pomiedzy osiggnigciami naukowymi chlopcow i dziewczgt zachodzq znaczgce
roznice.”

Ministerstwo Edukacji Narodowej nie prowadzi zadnych programoéw zapobiegajacych
dyskryminacji ze wzglgdu na pte¢ w nauczaniu przedmiotow $cistych ani w edukacji w ogole;
nie sg tez prowadzone inne systemowe dziatania antydyskryminacyjne. Znaczenie problemu
uwzglednienia ptci w ksztalceniu jest wcigz dyskutowane a w spoleczenstwie reprezentowane
sa rozne poglady. Podreczniki, podstawa programowa i system edukacyjny odzwierciedlaja
te sytuacje. Istnieje natomiast duza liczba organizacji pozarzadowych podejmujacych
inicjatywy w tym obszarze. Ich dziatania sg zakrojone na szeroka skalg¢ i przynosza wymierne
rezultaty. Maja, wigc znaczacy wplyw na oslabianie zjawiska dyskryminacji 1 poprawe
rownego traktowania plci w Polsce.

Badania przeprowadzone przez Fundacj¢ Edukacyjng Perspektywy ukazuja obecno$¢
kobiet w dziedzinach S$cistych i technicznych. Ponizszy wykres przedstawia procentowy
udziat kobiet wsrdd studentek politechnik.
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Wykres 6: KOBIETY NA POLITECHNIKACH W POLSCE W LATACH 2007-2017
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Biagram 1: ROZNICE W ZAROBKACH KOBIET I MEZCZYZN NA TYCH SAMYCH STANOWISKACH (GENDER PAY GAP) w 2014 ROKU.

Dla starszych pokolen stereotypy i trudnosci z rownym traktowaniem sa nadal bardzo
znaczace. Réznice w zarobkach dotyczace kobiet i mgzczyzn pracujacych na tych samych
stanowiskach osiggaja najwyzszy poziom w pokoleniu, do ktérego nalezy wigkszo$¢
rodzicéw 1 nauczycieli, a wigc osoéb tworzacych srodowisko szkolne. Trzy czynniki sktadajg
si¢ na fakt, ze nauczyciele reprezentujg grupe spoteczng, na ktorg dyskryminacja ze wzgledu
na pte¢ ma najsilniejszy wptyw.

o 85% polskich nauczycieli to kobiety w wieku pomigdzy 30 a 50 lat.

o Stereotypy dotyczace rol kobiet i mgzczyzn w spoleczenstwie sa najsilniejsze
wsrdd Polakéw 1 Polek w wieku miedzy 30 a 60 lat.

o Mezczyzni dominuja w zawodach S$cistych i technicznych a réznica w
zarobkach ze wzgledu na pte¢ sigga 23%.
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Mozna, wigc stwierdzié, ze kadra szkolna koncentruje osoby majace stereotypowe poglady
na podziat rol kobiet i mezczyzn w spoteczenstwie (wida¢ to po przedziale wiekowym)
a szczegodlnie w dziedzinach $cistych i przyrodniczych osoby, ktore sa dyskryminowane
finansowo. Sprzyja to utrwalaniu si¢ stereotypoéw i1 by¢ moze jest przyczyng stawiania innych
celow 1 wymagan dziewczgtom i chtopcom. Ponadto uczniowie nie poznajg przykladow
kobiet, ktore odniosty sukces zawodowy w nauce, technologii, inzynierii i mechanice
(STEM).

Trzeba jednak zauwazy¢, ze cho¢ roznice w zarobkach kobiet i mezczyzn sa w Polsce
znaczne, to nalezg do najmniejszych w Unii Europejskie;j:
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Wykres 7: ROZNICE W ZAROBKACH ZE WZGLEDU NA PLEC (GENDER PAY GAP), 2015. (ROZNICA POMIEDZY
PEACA ZA GODZINE MIEDZY PRACOWNIKAMI A PRACOWNICAMI PRZEDSTAWIONA, JAKO % PRZEWYZSZANIA
PRZEZ ZAROBKI MEZCZYZN)

Niwelowanie nierébwnosci zwigzanych z ptcia w nauczaniu przedmiotow
technicznych i scistych — przyktady

Cho¢ polski rzad 1 Ministerstwo Edukacji Narodowej nie prowadza programow
antydyskryminacyjnych, to stwarzaja przestrzen dla organizacji pozarzadowych dziatajacych
w tym obszarze. Istnieja, wigc liczne inicjatywy korzystajace ze wsparcia panstwowego,
programow Unii Europejskiej oraz wsparcia rozmaitych instytucji.

Od roku 2007 Fundacja Edukacyjne Perspektywy i Konferencja Rektoréw Politechnik
1 Uniwersytetow Technicznych organizuja z duzym sukcesem kampani¢ ,,Dziewczyny
na politechnike” i ,,Dziewczyny do $cistych”.

., Kampania Dziewczyny na politechniki! i Dziewczyny do Scistych! to pionierski
i zarazem najwigkszy projekt promujqcy kierunki techniczne, inZynierskie i sciste wsrod
miodych kobiet w Polsce i w Europie Srodkowo-Wschodniej. Idea projektu narodzila sie
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W roku 2006. Od tamtego czasu popularnos¢ uczelni technicznych wsrod uczennic szkot
ponadgimnazjalnych znacznie wzrosta.

Dziewczyny na politechniki! i jej ,,miodsza siostra” — Dziewczyny do Scistych!
zainicjowane przez Konferencje Rektorow Polskich Uczelni Technicznych i Fundacje
Edukacyjng Perspektywy, za najwazniejszy cel stawiajg sobie przetamywanie
stereotypow ~w  mysleniu i zachecanie wuczennic szkol ponadgimnazjalnych
do podejmowania studiow technicznych i scistych. Nauka i technologia potrzebujg
kobiet. Szczegdlnie teraz, kiedy kultura innowacji ma coraz wieksze znaczenie i w tym
kierunku zmierza Europa i Polska. Innowacja jest konieczna dla budowania
spoleczenstwa
i gospodarki opartych o wiedze i ukierunkowanych na globalng konkurencyjnosc.
Udziat kobiet w tym procesie jest jednym z kluczowych warunkow jego powodzenia.
Absolwentki kierunkow technicznych i Scistych muszqg mieé¢ swoj wklad w tworzenie
nowych rozwigzan w obszarze naukowo-technologicznym, bo ich potencjal i

kreatywnos¢ sq istotne dla innowacyjnosci kraju.

Akcje ,,Dziewczyny na politechnike” i ,,Dziewczyny na Scisle” sg objete patronatami
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Ministra Edukacji Narodowej, Ministra Cyfryzacji,
Ministra Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej oraz Rzecznika Praw Obywatelskich i Urzgdu
Patentowego Rzeczypospolitej Polskiej.

Nierédwnosci spoteczne i ich konsekwencje dla nauczania przedmiotéw
Scistych

Nierownosci spoteczne 1 dysproporcje w sytuacji materialnej silnie oddziatuja na edukacje.
W raporcie opracowanym dla Instytutu Badan Edukacyjnych pt. ,Inequity
in a decentralised education system - evidence from Poland” autorzy wykazuja,
ze decentralizacja finansowania i prowadzenia szkét prowadzi do powstawania rdznic
w nakladach na edukacje w réznych regionach 1 ma odzwierciedlenie w zrdznicowaniu
jakosci ustug edukacyjnych.

Zaledwie 70% potrzeb zwigzanych z finansowaniem o$wiaty jest w gminach pokrywane
z dotacji rzadu. Pozostate 30% wydatkow jest pokrywane przez samorzady oraz inne $rodki
uzyskiwane z budzety centralnego. Samorzady czerpia dochody z lokalnych podatkow,
sprzedazy 1 dzierzawy gruntow 1 nieruchomosci, oraz udzialu w podatku dochodowym.
Zatem, podczas gdy gminy zamozne i wysoko rozwinigte sta¢ na lepsze szkoly, wyzsze
wynagrodzenia dla nauczycieli i nowoczesne wyposazenie, gminy borykajace si¢
z trudno$ciami moga zapewni¢ zaledwie podstawowy poziom edukacji. Lepsi nauczyciele
»uciekaja” do wielkich miast w zamoznych regionach. Konsekwencja tego jest poglebianie
si¢ dysproporcji w poziomie dostepnej edukacji. Aby niwelowaé te czynniki rzad zapewnia
dodatkowe wsparcie finansowe na edukacj¢ gminom majacym trudnos$ci finansowe 1 w stabo
rozwinigtych regionach.

Jakkolwiek w teorii oferta edukacyjna jest taka sama w calym kraju, a warunki w szkotach
podlegaja ogolnopanstwowym regulacjom, w praktyce rdznice sg istotne. Zamozniejsze
miasta 1 gminy zapewniaja wigksza liczb¢ godzin zaje¢ pozalekcyjnych, zajeé
wyrownawczych
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1 innowacji. Mozliwy jest tez podziat klas na mniejsze grupy i zatrudnienie specjalistow
takich jak psycholog, pedagog, logopeda, nauczyciel wspierajacy. Tej mozliwosci nie majg
gminy ubozsze i wiejskie.

Kolejnym skutkiem decentralizacji w organizacji edukacji jest zréznicowanie sposobow,
w jakie gminy radza sobie z niwelowaniem nierownosci spotecznych i1 zapobieganiu
problemom przez nie powodowanym. Oprécz oficjalnych programéw Ministerstwa Edukacji
Narodowej istnieje wigc ogromna liczba réznorodnych programow i akcji prowadzonych
przez liczne instytucje. Dla potrzeb niniejszego opracowania wybrano zaledwie kilka z nich.

»Podno§my wspélnie osiagniecia uczniow - wizja dla europejskich szké’?® —
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno - Spotecznych i Szkolen realizuje projekt
w ramach Akcji KA2 programu Erasmus+ ,,Partnerstwa strategiczne”. Miasto Stoleczne
Warszawa nawigzato partnerstwo z Cardiff Council z Wielkiej Brytanii oraz Miastem Ferrol
z Hiszpanii 1 jedenastoma szkotami z trzech panstw, obejmujac wsparciem okoto 1000 oséb
(nauczyciele, uczniowie, rodzice). Nadrzgdnym celem projektu jest rozwijanie innowacji
w nauczaniu przedmiotéw S$cistych.

»Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci”?’ — niezalezna organizacja pozarzagdowa dziatajaca

od 1981 roku, jedna z najstarszych tego typu w Polsce. Glownym celem Funduszu jest
wspieranie uczniow wybitnie utalentowanych w rozwijaniu zdolnosci artystycznych
i akademickich. Posrod wychowankow Funduszu znajduja si¢ liczni laureaci konkursow,
rektorzy szkot wyzszych, wybitni arty$ci i naukowcey. Jednym z obszaro6w dziatania Funduszu
jest tez wplywanie na system edukacyjny tak, aby odpowiadal na szczegodlne potrzeby
ucznidow wybitnie utalentowanych.

Wspieranie uczniéw majgcych specyficzne trudnosci i potrzeby edukacyjne

W polskich szkotach system wspierania uczniéw majacych trudnosci ewoluowatl 1 wcigz
byl stopniowo ulepszany. To wiasnie szkoly, oprocz $wiadczenia ustug edukacyjnych,
s3 uwazane za Iinstytucje ,,pierwszej pomocy”’ reagujgce 1 wspierajagce w sytuacjach
problemowych. Zapewnianie pomocy w trudnych sytuacjach to proces oparty
na wspotdziataniu wychowawcy, rodzicow i szkolnego pedagoga. Mozna go przedstawié
na schemacie — Tabela nr 6.

Na kazdym etapie przedstawionego ponizej procesu mozliwe jest znalezienie i wdrozenie
wlasciwego rozwigzania, bez konieczno$ci podejmowania dalszych krokéw proceduralnych.
Wychowawca, rodzice i pedagog maja za zadanie obserwowac ucznia i skutki zastosowanych
krokéw. Pozostali nauczyciele musza by¢ poinformowani o trudno$ciach dziecka ( w takim
stopniu, w jakim ich to dotyczy i jak jest konieczne).

W wigkszosci przypadkdw rodzice podejmuja zalecone dziatania 1 wspolpracuja
ze szkolnym pedagogiem. Jednak, jesli problem si¢ nasila a rodzice nie stosujg si¢ do zalecen,
problem zostaje skierowany do Opieki Spotecznej. Rodzina otrzymuje kuratora i dalsze kroki
sg monitorowane przez Osrodek Pomocy Spoteczne;.

Zazwyczaj dziecko pozostaje w tej samej szkole 1 klasie. W prawidtowo przebiegajacym
procesie wspierania dziecka w trudnos$ciach nastgpujace metody sg wdrazane (szczegdtowiej
zostaly przedstawione tylko te, ktore dotycza edukacji):
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A. Leczenie.
B. Wsparcie materialne od Opieki Spoteczne;.
C. Dziecku zapewnia si¢ zajecia dodatkowe pomagajace w pokonaniu trudnosci/problemow:

a. W instytucjach zewnetrznych:

I. Swietlice prowadzone przez lokalne instytucje samorzadowe
lub niezalezne, np. koscielne, dobroczynne, sgsiedzkie,
ii. poradnie psychologiczno-pedagogiczne i rodzinne,
iii. komercyjne instytucje edukacyjne,
b. w szkole:
I. degularne zajgcia wyrownawcze prowadzone przez pracownikow szkoty,
Ii. Dorazne spotkania z pedagogiem lub nauczycielem.
D. Wszyscy nauczyciele otrzymuja zalecenia dotyczace pracy z uczniem i sg zobligowani,
aby si¢ do nich stosowac.

a. W przypadku probleméw zdrowotnych uczen jest zwolniony catkowicie lub

czesciowo z zaje¢ sportowych. Nauczyciele sg poinstruowani odno$nie pomocy uczniom

majacym okreslone choroby i problemy zdrowotne.

b. W przypadku czasowej niepetnosprawnosci (wypadek, przeszczep, inne) uczen ma

zapewnione przez szkote lekcje indywidualne z nauczycielami w domu.

C. Majac zalecenia medyczne lub psychologiczne dziecko moze mie¢ indywidualne

lekcje z nauczycielami w szkole.

d. Nauczyciel pomocniczy moze by¢ przypisany do dziecka niepetnosprawnego lub
majacego orzeczenie poradni psychologiczno-pedagogicznej, réwniez dla dziecka
nieznajacego jezyka polskiego.

e. Czas pisania testow i sprawdzianow przez dziecko moze by¢ wydtuzony, arkusze

moga by¢ modyfikowane zgodnie z zaleceniami.

f.  Zapewnienie indywidualnego wsparcia na lekcji.

W wyjatkowych przypadkach dziecko jest umieszczone w innej szkole:

a. szkole specjalnej — zazwyczaj z internatem lub pétinternatem,
b. szkole z klasami integracyjnymi,
c. 0srodku wychowawczym.

Przedstawiona powyzej procedura przedstawia teoretyczne zalozenia systemu wspierania
uczniéw. Jej efektywnos$¢ zalezy od wielu czynnikow. Niezwykle wazng rol¢ odgrywa
szkolny pedagog, ktory jest inicjatorem i koordynatorem dziatan wspierajacych. Jednakze,
zgodnie z Kartg Nauczyciela?®, zatrudnienie pedagoga nie zalezy od liczby uczniow w szkole.
Zatrudnienie jednego lub dwoch pedagogdéw i1 psychologa zalezy jedynie od dyrektora
1 organu prowadzacego. Co wiecej, 76% pedagogow pracuje
w niepelnym wymiarze godzin 1 uzupetnia etat nauczaniem przedmiotowym. Ich praca jest
obarczona ogromng iloscig dodatkowych rol: organizowaniem komunikacji (np. z rodzicami),
kontrolowaniem zdrowia i bezpieczenstwa (interwencja w sytuacjach kryzysowych), praca
administracyjng. W szkotach majacych dobre zaplecze finansowe, w rozwinietych
1 zamoznych regionach i miastach, wtadze lokalne (organ prowadzacy) zapewniaja $rodki
finansowe, aby zatrudni¢ wigcej psychologéw i pedagogéw. Ma to bezposredni wpltyw
na zapobieganie poglebianiu si¢ problemow.
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edukacyjne,
socjalne
lub materialne

v

Dziecko otrzymuje
szczegotowy opis
(opinie lub orzeczenie)
z konkretnymi
zaleceniami dla
rodzicéw i nauczycieli
dotyczgcymi wspierania

w trudnosciach od rodzicow.

v v

leczenie.
Podjecie

Zalecone jest

i organizacja
leczenia zalezy

Problem zostaje zdiagnozowany, rozwigzania sg wskazane,
a odpowiednie kroki sa podejmowane w domu i w szkole.

Tabela 6: PROCES ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW UCZNIOWSKICH W SZKOLE.
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Whioski

Polski system edukacyjny rozwija si¢ dynamicznie. W ostatnich 30 latach mialo miejsce
wiele zmian, a w 2017 roku polskie szkoty czeka gruntowna reforma. Jak to powyzej
wykazano w raportach i analizach, polska edukacja umie sprosta¢ europejskim standardom.
Wyniki osiggane przez polskich uczniow sg porownywalne z wynikami ich réwiesnikodw
Z najbardziej rozwinigtych krajow UE. Tym niemniej jednak pozostaje wiele obszarow, ktore
nalezy obja¢ szczeg6lng uwaga.

Jednym z tych obszaréw jest uzywanie w edukacji technologii komunikacyjnej
1 informacyjnej. Cho¢ w prywatnym zyciu polscy uczniowie i nauczyciele sg sprawnymi
uzytkownikami komputerow, smartfonow i aplikacji, jednak nie przenoszg tych umiejetnosci
do sfery szkolnej i zawodowej. Gléwng tego przyczyng jest mata ilo$¢ i staba jako$¢
wyposazenia zwigzanego z TIK w szkolach. Mozna stwierdzi¢, ze w ten sposdb marnuje si¢
ogromny potencjat nauczycieli i uczniow.

Z drugiej strony — polscy nauczyciele rozwingli imponujaca ilos¢ nowoczesnych nie-
technologicznych metod nauczania, ktére okazujg si¢ skuteczne, dostepne i1 efektywne. Biorac
pod uwage doswiadczenia brytyjskich i francuskich nauczycieli, nalezy zatem zastanowi¢ si¢
nad wiasciwg rola technologii oraz tym czy i jak bardzo wazne jest jej wprowadzanie. Nalezy
znalez¢ réwnowage pomigdzy technologicznymi i1 bezposrednimi metodami nauczania
1 uczenia si¢. Za$ polscy nauczyciele powinni przyswoi¢ TIK tak dobrze, aby uzywac jej
bez wysitku. Technologia powinna wspiera¢ aktywne nauczanie i by¢ zawsze stosowana
w okreslonym celu.

Kolejnym waznym wnioskiem z niniejszej analizy jest konieczno$¢ dzielenia sig
osiggnigciami edukacyjnymi pomig¢dzy polskimi nauczycielami. Podczas badan odkrylismy,
ze w Polsce istnieje ogromna ilo§¢ dobrych praktyk (projektow edukacyjnych, innowacji),
ale nie s3 one udostgpniane, publikowane ani rozpowszechniane. Wielu nauczycieli fizyki
i innych przedmiotow stworzylo nowoczesne, kreatywne, interdyscyplinarne i efektywne
metody i uzywa ich, na co dzien. Wielkim wyzwaniem dla Projektu SAT jest zebranie tych
dobrych praktyk, nagrodzenie ich autoréw, i udost¢pnienie do uzytku szerokiemu gronu
nauczycieli w dogodny sposoéb. Wazne jest rowniez zachgcenie 1 zmotywowanie nauczycieli
i edukatorow, aby tworzyli i rozwijali innowacyjne praktyki edukacyjne.

Analiza okazala si¢ cennym zrodtem wiedzy 0 polskim systemie edukacyjnym w bardzo
waznym momencie, u progu powaznej reformy. Mamy nadziej¢, ze ta publikacja i rezultaty
Projektu SAT beda wsparciem dla rozwoju nauczania przedmiotéw $cistych, przyrodniczych
i technicznych, i pozwola na unikanie bledow a wprowadzanie najlepszych praktyk
edukacyjnych polskich i europejskich nauczycieli.
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Indeks skrotow

TIK — technologie informacyjne i komunikacyjne

CLIL - (Content and Language Integrated Learning) — zintegrowane nauczanie
przedmiotowo-jezykowe

STEM - Science, technology, engineering and mathematics

ORE — Osrodek Rozwoju Edukacji

IBE — Instytut Badan Edukacyjnych

NGO (Non-governmental organization) — organizacja pozarzadowa
IBSE — Inquiry-Based Science Education

FRSE — Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

ICILS — (International Computer and Information Literacy Study)
- Migdzynarodowe Badanie Kompetencji Komputerowych i Informacyjnych

OECD - (Organisation for Economic Co-operation and Development) - Organizacja
Wspdipracy Gospodarczej i Rozwoju
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